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RESUMO: O presente trabalho apresenta uma analise do modo como o professor
interfere na adocéo das estratégias de um grupo de alunos no ambiente de Modelagem
Matematica. Seguindo uma perspectiva qualitativa, os dados foram coletados através da
observagdo (usando filmagem) de um grupo de aunos abordando uma tarefa no
ambiente de Modelagem Matemética, numa turma de 82 série de uma escola publica. A
analise dos dados sugere que a formulacéo das estratégias de resolucéo pelo professor
pode acabar dissolvendo caracteristicas investigativas da proposta de Modelagem
Matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Mode agem Matematica, Modelo Matemético, Estratégias.

INTRODUCAO

Modelagem Matemética® tem sido apresentada nos Ultimos anos como uma

importante proposta de inovagdo para a matematica escolar (ALMEIDA; DIAS, 2004;
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BARBOSA, 2006; BASSANEZI, 2002; BIEMBENGUT, 1999). Em geral, estes
estudos advogam a necessidade de abordar situagdes do dia-a-dia ou de outras ciéncias
por meio da matematica.

Neste estudo, entendemos Modelagem como um ambiente de aprendizagem em
que os aunos indagam e investigam, através da Matemética, situagdes problematicas
com referéncia na realidade (BARBOSA, 2006, 2007b). Indagar refere-se a levar
questdes, palpites, etc. Investigar refere-se a coletar e/ou organizar dados, checar
conjecturas, etc.

Esta compreensdo caracteriza 0 ambiente de Modelagem em termos da natureza
da situacéo — ter referéncia na realidade — e do fato de ser um problema para os aunos.
No problema, eles ndo possuem um encaminhamento prévio sobre como proceder na
geracdo de um modelo matematico, enquanto que no exercicio, os alunos possuem
esquemas prévios a serem diretamente aplicados (CHRISTIANSEN, 1997).

O modelo matematico esta sendo entendido como qualquer representacéo
matematica do problema em questdo (BARBOSA, 2007c), ou em outras palavras, ele
“pode ser formulado em termos familiares, utilizando-se expressdes numeéricas ou
formulas, diagramas, graficos ou representagdes geomeétricas, equacdes algébricas,
tabelas, programas computacionais etc.” (BIEMBENGUT, 1999, p.20). Diferentes
modelos matematicos podem ser produzidos para a mesma situacdo em estudo,
dependendo das estratégias adotadas.

Em estudo realizado por Almeida e Dias (2004), encontramos a descri¢éo de um
trabalho desenvolvido por um grupo de alunos que resolveu analisar como ocorre 0
crescimento de um formigueiro da formiga salva-liméo por meio da Modelagem. Este
grupo demonstrou grande preocupacdo em selecionar, de forma adequada, as varidvels
envolvidas no problema, e relacion&las de forma a determinar a postura média da
rainha dessa espécie. Esta preocupacéo estava diretamente relacionada as inquietactes
demonstradas com relacéo a capacidade de resolver problemas por meio da Matematica,
e a que contelidos matematicos podem ser usados na resolucéo dos problemas.

As preocupacbes demonstradas pelos alunos estdo em consonancia com 0s

objetivos apresentados pelas pesquisadoras de “mostrar que a Modelagem Matematica é

% A partir de agora, para evitar repeticdes, refiriremo-nos & Modelagem Matemética apenas como
M odelagem como um recurso para evitar repeticoes.
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uma aternativa para o ensino e aprendizagem da Matemética escolar” (ALMEIDA;
DIAS, 2004, p. 25), e de priorizar a abordagem de contelidos mateméticos através da
utilizacdo da M odelagem como estratégia de ensino.

Araljo e Barbosa (2005) desenvolveram um estudo com um grupo formado por
alunas que deveriam abordar, por meio do Célculo Diferencia e Integral, uma funcéo
que retratasse uma situacdo do dia-a-dia. Para executar esta tarefa, as alunas do grupo
escolheram o tema “temperatura’. Depois da escolha do tema, aparentemente inspiradas
em suas experiéncias escolares, elas inicialmente escreveram uma fungdo e escolheram
os conteldos do Célculo Diferencia e Integra que queriam abordar e, por ultimo,
escreveram uma situacdo-problema gue pudesse ser representada pela funcéo escolhida.

As acles implementadas pelo grupo inverteram a ordem proposta pelo professor
para a atividade, que era primeiro escolher uma fungdo que representasse uma situagéo
cotidiana e depois estudar esta funcdo com os contelidos do Célculo. Esta estratégia,
adotada pelas alunas na execucdo do “projeto de Modelagem Matematica’, foi
denominada por Araljo e Barbosa (2005) de estratégia inversa.

Zbiek e Conner (2006) relatam a experiéncia de um grupo de estudantes, futuros
professores secundarios de Matematica, que deveriam determinar qual a melhor
localizagdo para um hospital que seria construido, para atender a trés cidades
circunvizinhas, naregido noroeste dos Estados Unidos. Para determinar a localizac&o do
hospital, eles construiram um tridngulo em que cada um dos Vvértices era uma das
cidades em questdo, e calcularam um ponto (circuncentro) no interior do triangulo que
fosse equidistante dos veértices, ignorando outras informacdes importantes para
encontrar a solucao.

Apobs os estudantes darem a tarefa como concluida, a pesquisadora levantou
alguns questionamentos de ordem reflexiva sobre, por exemplo, a influéncia das
popul acbes das cidades na determinacéo do local onde o hospital seria construido. 1sso
fez com que as solucdes e os modelos apresentados fossem reavaliados e sofressem
ateracOes que incluissem as novas variaveis consideradas.

Nos trés estudos, percebemos a énfase na aplicacdo de conceitos mateméticos na
resolucéo das tarefas de Modelagem propostas. No primeiro estudo (ALMEIDA; DIAS,
2004), a pratica dos alunos parece ser um reflexo dos objetivos apresentados pelas

pesguisadoras, uma das quais era professora da disciplina. Ja no segundo estudo
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(ARAUJO; BARBOSA, 2005), a adog30 da estratégia inversa parece estar associada as
experiéncias prévias das alunas e a maneira como o professor conduzia suas aulas. O
terceiro estudo (ZBIEK; CONNER, 2006), sugere uma preocupacdo com a pratica
profissional futura, que possivelmente reflete também suas experiéncias prévias como
alunos.

Dessa maneira, € possivel sugerirmos que no contexto em que as atividades de
Modelagem sdo desenvolvidas, as experiéncias prévias e as expectativas futuras dos
alunos interferem, direta ou indiretamente, em suas praticas de Modelagem. Esta
conclusdo nos leva a discutir sobre os caminhos percorridos pelos alunos, como eles sdo
elaborados ou re-elaborados em seus tragados.

Borromeo Ferri (2006), levando em consideracdo que ha uma auséncia de
investigagbes que busgquem descrever as fases de Modelagem em um nivel micro e
assim comparélas com “fases ideais’, desenvolveu um estudo em que descreveu as
fases empiricas do processo de Modelagem e suas transicbes, com o auxilio da
reconstrucdo dos encaminhamentos individuais de Modelagem dos alunos enquanto
trabalhavam em grupos.

A autora apresentou a idéia de rota de Modelagem para denotar o processo de
Modelagem individual num nivel interno e externo. Sob um ponto de vista cognitivo,
ela tem denotado as rotas de Modelagem verbais como somente se referindo as
declaragOes verbais ou representactes externas. Barbosa (2007b), a partir da nogéo de
rotas individuais de Modelagem proposta por Borromeo Ferri (2006), levanta o
problema da constituicdo das rotas de Modelagem, considerando a natureza discursiva
das mesmeas.

O que faz com gue os aunos realizem mudancas de sentido e/ou direcdo nas
suas rotas de Modelagem? Esta é uma pergunta de um projeto maior que estamos
agendando. Porém, um dos aspectos a serem analisados € a maneira que o professor
participa da formulacéo e reformulacdo das estratégias produzidas pelos alunos. Para
este artigo, fizemos um recorte e propomo-nos a anaisar 0 modo como o professor
participa da adocdo das estratégias utilizadas por um grupo de alunos no ambiente de

M odelagem Matematica.

O CONTEXTO
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O contexto deste estudo contou com um grupo de alunos da 82 série do Ensino
Fundamental da Escola da Associacdo Beneficente de Protecdo a Juventude, localizada
na zona urbana do municipio baiano de Concei¢cdo do Jacuipe. O municipio est4
localizado a 25 km de Feira de Santana e a 94 km de Salvador, possui &rea total de
145,1 km? e uma popul ac3o, estimada em 2006, de 28.593 habitantes.

O professor de Matemética da 82 série, professor Boli*, cursou as disciplinas
Metodologia e Estagio Supervisionado |1 e |11 do curso de Licenciatura em Matemética
para Professores da Rede Publica Estadual da Universidade Estadua de Feira de
Santana (UEFS). Nas aulas destas disciplinas, ele participou de discussdes tedricas
sobre Modelagem além de elaborar e executar o projeto de Modelagem que foi aplicado
na 83 serie.

O professor Boli decidiu dedicar duas horas-aula semanais ao desenvolvimento
de um projeto de Modelagem que tinha como objetivo investigar qual o impacto do
preco da cesta béasica® sobre as finangas das familias que tinham renda familiar igual a
um sal&rio minimo, no municipio de Conceigdo do Jacuipe. O projeto foi desenvolvido
durante os meses de agosto a outubro de 2006, em oito encontros de aproximadamente
100 minutos cada, através de diferentes tarefas® apresentadas aos alunos. Uma delas
referia-se ao calculo do valor da cesta basica na cidade. A aula em que os alunos se
debrucaram sobre esta tarefa constituiu-se no contexto do qual retiramos os dados para
este artigo, conforme detalhamos adiante.

Um grupo de alunos foi observado enquanto calculava o valor da cesta basica.
Ele era composto por sete adolescentes que faziam parte da populacdo menos favorecida
economicamente do municipio que, por questdes éticas, serdo identificados pelos
pseuddnimos: Camila, Carol, Dalila, Gabriela’, Gaspar, Gerusa e Roberto.

Camila, muito timida, na maioria das vezes se manteve em siléncio, apesar de
sempre estar atenta as discussdes que aconteciam. Carol exercia a lideranca no grupo.

Dalila sempre deixava sua opinido registrada, mesmo que fosse apenas para demarcar

“ Boli foi 0 pseuddnimo escolhido pelo professor.

® Para fins do projeto, Boli n&o considerou os itens oficiais da cesta basica, mas uma idealizada por ele e
julgavareflexo das necessidades da comunidade local.

® Por tarefa, entendemos uma atividade mais especifica oferecida aos alunos, normalmente que se encerra
em curto espaco de tempo.

" Gabriela se agregou ao grupo no quarto encontro dedicado ao projeto.
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espaco. Gabriela se agregou ao grupo depois, mas conquistou seu espago participando
ativamente das tarefas relacionadas ao projeto. Gaspar também era muito timido e quase
ndo participou das discussbes. Gerusa sempre deixava sua opinido registrada e
participava da realizacdo das tarefas. Roberto sempre tentou se manter inserido nas
discussdes, dando suas opinides, levantando hipoteses.

A METODOLOGIA

Para a realizacdo deste estudo, os alunos foram observados na sala de aula
durante a execucéo do projeto de Modelagem. O processo de constru¢éo dos modelos
foi analisado, a partir dos registros e das transcri¢es dos dados filmados e da andlise
das discussdes dos aunos durante este processo, com 0 objetivo de entendermos como
as estratégias adotadas pelos alunos durante a construgdo de modelos foram formuladas.
Dessa maneira, este estudo é de natureza qualitativa, segundo a caracterizacéo feita por
Bogdan e Biklen (1994).

A observagdo foi escolhida como o principal procedimento de coleta de dados
nesta pesquisa, por possibilitar que os dados fossem registrados em seu contexto
temporal-espacial. Essa observacdo se deu de forma ndo-estruturada, ja que os
comportamentos a serem observados ndo foram predeterminados e foram observados e
relatados da forma como ocorreram, visando descrever e compreender o que estava
ocorrendo na situacéo observada (ALVES-MAZZOTTI; GEWANDSZNADJER, 1999).

Os registros da observacdo foram realizados através de gravacéo de videos, estas
realizadas pelo primeiro autor deste artigo. Alguns motivos podem ser apresentados
para se utilizar a gravagdo de video como instrumento de coleta de dados. a
possibilidade de reexaminar os dados com a frequiéncia que for necessaria, permitir que
nuances sutis da fala e do comportamento ndo-verbal sgam reveladas momento-a-
momento e o fato de ndo envolver edicdo automatica. 1sso faz com que o video sgja um
instrumento valioso para coletar dados (POWELL ; FRANCISCO; MAHER, 2004).

Neste artigo em particular, apresentamos dois episodios para andlise e discussao.
Eles foram selecionados por apresentarem, como caracteristica comum, uma clara
intervencdo do professor na adogcdo das estratégias de acdo do grupo durante a

realizacao das atividades do projeto.
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Depois que cada episodio foi selecionado, foi feita uma descrigdo do contexto de
onde ele foi retirado e foram intercalados comentarios aos trechos transcritos com o
intuito de facilitar o entendimento do episodio. Ao final de cada episodio, foi feita uma
andlise preliminar relacionando o seu conteldo com a pergunta diretriz. A seguir,
buscando interpreta-los aluz daliteratura, gerando os entendimentos finais do estudo.

DOIS EPISODIOS

Os episodios abaixo foram retirados de um encontro dedicado ao célculo do
custo de uma cesta basica para atender as necessidades de uma familia com cinco
pessoas. Para tanto, Boli tinha solicitado que cada grupo de alunos escolhesse um
mercado da cidade e fizesse uma pesquisa dos precos dos itens contidos numa lista de
produtos que havia sido preparada na aula anterior, quando o projeto foi langado para os
alunos.

Nos episodios transcritos abaixo, além das faas dos seis alunos do grupo
observado e do professor, algumas vezes encontraremos as falas de alunos de outros
grupos, quando estas forem significativas para o entendimento dos episodios ou quando
interferirem nos procedimentos adotados pelos integrantes do grupo observado. Os
alunos dos outros grupos serdo identificados apenas como “auno”, enquanto que os

alunos do grupo observado e o professor seréo claramente nomeados.

PRIMEIRO EPISODIO: O PROFESSOR “ESTIMOU” A QUANTIDADE A SER
REGISTRADA NA LISTA

A estratégia proposta pelo professor Boli, para resolver a tarefa proposta, foi
solicitar sugestdes dos alunos para as quantidades de cada item da cesta basica para que
ele estabelecesse 0 valor a ser registrado pelos grupos. Cada grupo deveria anotar na
lista com os produtos, a quantidade sugerida e posteriormente calcular o prego total,
multiplicando a quantidade pelo preco unitario. Dessa maneira, todos 0s grupos teriam
cestas basicas iguais, mas com custos diferentes.

Aparentemente, a estratégia de discutir coletivamente as quantidades foi adotada

para que as cestas basicas pesquisadas se aproximassem das cestas compradas pelas
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familias dos aunos, e assim representassem mais apropriadamente a realidade do

municipio.

Abaixo, trazemos um trecho de discussio entre Boli e os alunos da turma sobre a

guantidade dos itens postos na cesta basica:

Boli:

Aluno:

Aluno:

Boli:

Entdo, a quantidade de arroz, alids, a quantidade de
feijdo, quanto vocés acham que, numa cesta bésica, a
gente vai estabelecer o tempo para um més, tem que
ser para um més né? A duracdo tem que ser de um
més. Entdo, quantos quilos vocés acham que deveria
conter a cesta basica?

Dez.

Sete. [Até este ponto, parece que 0S grupos vao
registrar os valores sugeridos pelo proprio grupo.
Registre ai onde tem o preco. Oh! Onde tem o preco
vocé coloca vezes sete. [A partir daqui, Boli comecou a

estabelecer o valor que os grupos deveriam anotar].

Este trecho ilustra a estratégia de Boli de solicitar que os alunos déem pal pites

sobre as quantidades a serem atribuidas para os itens da cesta basica. A partir deles, Boli

indica um valor para ser registrado por todos. A seguir, temos um outro trecho que

confirma essa estratégia:

Boli:

Carol:
Boli:

Vezes sete vocés, ai [falando com outro grupo]. Aqui
[falando com outro grupo], coloque vezes sete, onde
tem arroz coloque trés vezes sete. [Aparentemente Boli
estava conversando com alguns grupos que ainda néo
tinham feito o registro da quantidade de feijao].
Professor!

Aqui [outro grupo]! Aqui, pra quem ainda esta
faltando, a lista ta aqui oh! Onde tem o preco coloca o

preco vezes sete. [Ainda se referindo a quantidade de
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feijdo]. Ta fazendo ja? [Perguntando ao grupo

observado].
Carol: A gente vai colocar vezes sete como 0 senhor pediu.
Boli: Precisava o qué? Que aqui, o feijdo, quantos quilos

seriam? Entdo, onde tem o feijdo colocar vezes sete.
Correto? Cada preco que a gente falar vocé vai
colocando ai. [Aqui, Boli enfatiza que a quantidade
gue deve ser registrada na lista é a que €ele disser,
reafirmando que a estratégia elaborada por ele deve ser
adotada pel os grupos].

No trecho acima, o didogo entre Carol e Boli confirma a estratégia de anotar na
lista de produtos da cesta bésica a quantidade sugerida por ele.

Uma andlise preliminar deste episddio leva-nos, inicialmente, a considerar a
natureza da tarefa proposta por Boli aos alunos. Ela mesma ja era estruturada, ou sgja,
cabia aos alunos anotar as quantidades e os precos para os produtos contidos nalista. O
professor tinha solicitado que os alunos pesquisassem 0s pregos dos produtos nos
mercados da cidade, enquanto que as quantidades atribuidas para cada item estavam
sendo produzidas com a mediacdo de Boli. A estratégia lancada foi requerer sugestdes
dos alunos e, a partir delas, homogeneizar val ores para todos os grupos de alunos.

N&o hd, neste episddio, muito espaco para os alunos “fugirem” da estratégia
proposta pelo professor de listar os produtos, suas quantidades e seus precos, a qual
fazia parte do estudo do impacto do preco da cesta bésica nas financas das familias.
Observemos no episddio que ndo coube, naguele momento, o debate sobre que
quantidade erarazoével para o contexto do municipio de Conceic¢do do Jacuipe. No final
das contas, o professor acaba legislando sobre o mais adequado. Parece-nos, portanto,
gue o fato da estratégia ter origem no professor acabou limitando as possibilidades de
discussdo dos alunos. Neste momento, em particular, isto pode ter sido oriundo do
desgjo de viabilizar a estratégia estabelecida e, em Ultima andlise, a tarefa agendada aos

alunos.
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SEGUNDO EPISODIO: O PROFESSOR ORIENTA OS ALUNOS A
EFETUAREM O CALCULO DOS CUSTOS DA CESTA BASICA.

Neste segundo episodio destacado para este artigo, o professor Boli solicitou que
os aunos do grupo observado calculassem o custo total da cesta basica. Inicialmente,
ele orientou o0 grupo a calcular os custos de cada produto da cesta basica, através da
multiplicacdo da quantidade que foi anotada na lista pelo preco do produto que foi
pesguisado no supermercado, para em seguida, calcular o custo total da cesta através da
adicdo dos valores encontrados através das multiplicagcdes. O fragmento abaixo ilustra

esses fatos:

Boli: Olhe, agora vocés vao fazer o seguinte: multiplicar,
multiplicar o preco que vocés anotaram pela
quantidade que vocés colocaram ai.

Roberto: Bote aqui 6 [apontando para a lista] um e sessenta e
nove sete vezes, que eu ndo sei se vocé sabe...

Carol: Quem ¢é que nao sabe fazer o célculo, Roberto?

Roberto: Eu sei que vocé sabe, mas eu to...

[Os alunos comegaram a calcular o custo total de cada produto da

cesta basica seguindo a orientacdo de Boli].

Boli: Coloque sempre embaixo, pois assim vocés vao somar
depois. [Boli orientou Carol a preencher a lista
colocando um valor sob o outro para depois calcular o
custo total].

[Boli entregou uma calculadora a Carol que comegou a calcular o

custo de cada produto da cesta basica. Gerusa pegou o celular e

também comegou a calcular e ia conferindo com os resultados de

Carol. Camila e Dalila acompanhavam as agfes das duas enquanto

Raoberto e Gaspar se mantinham um pouco mais afastados].

Daila Agora é pra fazer a conta disso aqui. [Se referindo ao
céalculo do custo final da cesta).
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[A partir desse momento, Gerusa comecou a dizer os vaores
calculados e anotados na lista por Carol, enquanto estaia digitando os

valores na calculadora).

Para calcular os custos da cesta basica, os alunos do grupo observado
multiplicaram as quantidades dos produtos pelos respectivos pregos e anotaram 0S
resultados na lista, somando-os em seguida, conforme as orientagdes dadas pelo
professor Boli. Este episddio mostra que os alunos seguiram examente as orientacoes
dadas pelo professor. De novo, parece-nos que aqui hdo havia muito espaco para eles se
desviarem da orientagdo dada, pois a tarefa e suas respectivas indicagbes de como
realizé-la pareciam muito estruturadas. |sto, assim nos parece, inibiu a possibilidade dos
alunos discutirem outras plausibilidades e disputarem pontos de vistas, detendo-se mais

em executar atarefa

DISCUSSAO

Os dois episodios analisados acima podem ser vistos como extratos das rotas de
M odelagem, se considerarmos a defini¢éo de que elas sdo os discursos produzidos pelos
aunos e pelo professor (BARBOSA, 2007b, 2007c). Neste caso especifico, sdo
retirados do contexto de execucéo de uma tarefa de um projeto de Modealgem devotado
a estudar o impacto do custo da cesta bésica nas financas de uma familia da cidade de
Conceicdo do Jacuipe.

A tarefa proposta pelo professor pareceu-nos estruturada, ja que foi apresentada
em termos de uma lista de produtos pré-definida, seus respectivos precos coletados
pelos alunos e a definicdo em sala de aula da atribuicdo de quantidades para cada
produto. As tarefas dos alunos eram fazer o registro destes dados e calcular o valor da
cesta béasica.

Na abordagem desta tarefa, o professor acabou indicando as quantidades dos
produtos a serem registradas e a forma de calcular o custo total da cesta basica. A
estratégia de abordagem da tarefa, portanto, teve origem no professor, cabendo aos
alunos mais a sua execucdo. Se observamos 0s episodios analisados, vemos que os
discursos dos alunos referem-se mais a viabilizar as indicagdes do professor.
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Uma das consequéncias disto € que ndo houve, nos episddios, espaco para 0s
alunos produzirem outras discussdes a ndo ser aguelas voltadas para viabilizar as
estratégias do professor. N&o vimos evidéncias de que os alunos se desviassem deste
propésito, ao contrario do estudo de Araljo e Barbosa (2005), em que a estratégia
inversa representou um afastamento dos alunos em relacdo as recomendactes do
professor.

Como os alunos estavam interessados em executar as indicacdes do professor,
ndo havendo confronto de opinides, parece-nos legitimo dizer que eles ndo produziram
“indagacOes e investigacOes’ nestes episddios, tal como sugerido pelo conceito de
Modelagem Matematica (BARBOSA, 2006, 2007b) apresentado na introducéo deste
artigo. Os alunos ndo estavam se defrontando com um problema, mas a tarefa parecia
ter mais as caracteristicas de um exercicio. Apesar de ndo se ter claramente um esquema
de resolucdo prévio, o professor estava fazendo este papel.

Convergente com este ponto, Barbosa (2007a) focou os estilos de interactes
professor-alunos no ambiente de Modelagem através da andlise das atividades de um
grupo de alunos. O autor tem identificado dois estilos de interagdes. um mais diretivo,
em que o professor indica as acbes a serem desenvolvidas pelos alunos;, e um mais
aberto, em que eles séo convidados a formularem sua proprias agdes/estratégias. Uma
de suas conclusdes € que o estilo diretivo pode dissolver uma das caracteristicas daidéia
de Modelagem Matematica, que é levar os alunos a indagar e investigar por meio da
matematica.

Retornando aos episodios, podemos identificar o estilo de comunicagéo entre
Boli e seus alunos como diretivo, ja que ele apresentava as indicagbes do que eles
deveriam fazer. Andlogo ao estudo de Barbosa (2007a), parece-nos que algumas
caracteristicas do conceito de Modelagem foram dissolvidas. 1sto ndo quer dizer que
isto tenha acontecido durante todo o projeto, mas estamos nos referindo, em particular,

aos episodios analisados.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi analisar a participagdo do professor na formulacéo

das estratégias adotadas pelo alunos no ambiente de Modelagem Matematica. Este
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interesse enquadra-se no lugar que este ator possui na sala de aula. Seus discursos e
acOes possuem o que Wertsch (1993) chama de privileging, ou sgja, sdo entendidos
como mais legitimos que outros.

A andlise empreendida agui sugere que o discurso do professor pode acabar
formatando as acdes dos alunos e, assim, dissolvendo caracteristicas do ambiente de
Modelagem Matemética pautadas nas nocdes de indagacdo e investigacdo. Como
também ja observado em outro estudo (BARBOSA, 2007a), isto remete para que 0s
professores tenham atencdo para os estilos de comunicagdo estabelecidos com os
alunos.

Ainda gque néo tenhamos analisado isto acima, parece-nos que, para os alunos, a
formatacdo de suas acbes tem legitimidade. Eles podem ndo contestar o0s
encaminhamentos “ propostos’ pelo professor, pois isto pode estar em consonancia com
as préticas historicamente consolidadas na cultura escolar.

Isto ndo implica que o professor deva se retirar da interagdo com os alunos, mas,
ao contrario, a fim de viabilizar as caracteristicas de “indagacéo e investigacdo”, pode-
se adotar um estilo de comunicacéo mais aberto, pautado em questdes abertas que levem
os alunos a refletirem sobre a tarefa e suas estratégias. Portanto, a principal questdo ndo
€ se 0 professor deve ou ndo participar da formulacdo das estratégias dos alunos, mas

sim o “como”.
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